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Santrauka

Siuo tyrimu siekiama paskatinti déstytojus, $vietimo organizacijy vadovus, studentus
ir Svietimo ministerijas taikyti | studenta orientuotas studijas (SOS) bei pateikiami
aukstojo mokslo kontekstui tinkami SOM (i studentg orientuotas mokymasis) biidai.
Tyrimo, kuris yra pirma Erasmus+ projekto ,,Pagalba déstytojams organizuojant j
studenta orientuotas studijas“ tikslas yra iSanalizuoti pastaryjy mety tyrimy SOM
srityje duomenis ir atlikti empirinj tyrima apie tai, kaip aukstyjy mokykly déstytojai
taiko §ig pedagoging paradigmg stengdamiesi individualizuoti mokymasi ir kokiy
problemy jiems iSkyla. Tyrimg sudaro dvi dalys: kritiné Siuolaikinés literatiiros
SOM tema apzvalga ir universitety déstytojy anketinés apklausos duomeny analize.
Pirmoje literatiiros analizés dalyje aptariamos pagrindinés teorinés savokos:
iSsireiSkimo ,,déstytojy igalinimas taikyti ] studentag orientuota mokymasi*
interpretacija, trumpa istorin€é SOM vystymosi apzvalga, §ios sgvokos aiSkinimas,
teigiami atsiliepimai ir kritika apie $ig teorijg ir jos taikymg. Antroje literatiiros
apzvalgos dalyje pateikiamas kritinis Siuolaikinés literatiiros apie | studenta
orientuota mokymasi vertinimas. Cia aptariamas mokymosi procesas, populiariausi
SOM modeliai ir griztamosios informacijos pateikimo svarba. Tyrimas atskleidzia
fakta, kad ] studentg orientuotas mokymasis taikomas jvairiose profesinése ir
geografinése srityse, o taip pat ir didelése studijuojanciyjy grupése. Nors déstytojai
ir studentai zino apie ir taiko SOS, jiems reikalingos Zinios ir pagalba praktiSkai
taikant §ig paradigma. TreCioje dalyje aptariamas déstytojo vaidmuo jgyvendinant
SOM aukstajame moksle. Siekiant jvertinti déstytojo vaidmenj j studentg orientuoty
studijy kontekste, Cia pabréziama Bolonijos sistemos taikant j studentg orientuota
mokymasi svarba, aptariama ] studentg orientuoty studijy sgvoka bei pateikiama

jvairiy dokumenty ir mokslinés literattiros analizé.



Empiringje tyrimo dalyje pateikiami anketinés apklausos, kurioje dalyvavo 634 trijy
Europos Saliy 42 ukstojo mokslo institucijy déstytojai, duomenys. Duomeny analizé
patvirtina tai, kad déstytojai gerai susipazing su SOM arba tam tikrais Sios
paradigmos elementais ir Zino apie teigiama SOM poveikj studenty motyvacijai bei
pasiekimams. Paskutin¢je empirinio tyrimo dalyje pateikiama lyginamoji SOS
taikymo trijose Europos Salyse patirties analizé. Tyrimo pabaigoje pateikiamos

gairés tolesniam SOM jgyvendinimui aukstajame moksle.

Pagrindinés savokos: ] studenta orientuotas mokymas ir mokymasis, tyrimas,

déstytojai, aukStasis mokslas.
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1 LITERATUROS APZVALGA

1.1 PAGRINDINES TEORINES SAVOKOS

Literattros apzvalgoje aptariami nuo 1990 iki Siandienos jvairiose Salyse publikuoti
recenzuojami straipsniai ir knygos. Nors S$iandieng jvairiuose organizacijy
elektroniniuose dienorasciuose ar socialinés medijos Saltiniuose gausu informacijos
ir nuomoniy jvairiais aktualiais klausimais, o ypa¢ apie technologijy poveikij

mokymuisi, tokio pobtidzio nerecenzuoti darbai ¢ia nepateikiami.

ISsireiskimas ,,déstytoju igalinimas taikyti SOM paradigma“ néra aiskus. Viena
jo interpretacija yra susijusi su tokiais aspektais kaip, kokiy iSankstiniy salygy reikia
taikant Sig paradigma, kokius metodus galima naudoti, kokie faktoriai galéty jtakoti
s¢kminga SOM jgyvendinima, kaip pamatuoti ,,s¢kme® ir t.t. Apzvalgoje aptariami

literatiiros Saltiniai iliustruojami praktiniais pavyzdziais ir atvejo analizémis.

Kitas iSsireiskimo ,,déstytojy jgalinimas taikyti SOM paradigma® aiSkinimas yra
abstraktus ir labiau apraSomojo, nei patariamojo pobiidzio. Daugelis autoriy
analizavo pamatines teorijas, sudaré¢ modelius, pateik¢ komentarus bandydami
jrodyti, kodeél déstytojai turéty biiti jgalinti taikyti SOM paradigma arba lygino §j
poziiir] ] mokyma ir mokymasi su labiau tradiciniais poziiiriais tam, kad parodyty jo
privalumus ir trukumus bei galimas pasekmes. Kiti autoriai analizavo $ig sgvoka
platesniame kultiiriniame, socialiniame, ekonominiame ir politiniame kontekste, o
kai kurie aptar¢ SOM kaip didesniy pedagoginiy pokycCiy dalj ar atspindj ir

analizavo, kaip §i paradigma juos jtakoja ir atspindi.

Ruosiant literattiros apzvalgg iSkilo problemy susijusiy, pavyzdziui, su skirtingais
SOM savokos aiSkinimais arba jos atskyrimu nuo kity panasiy terminy, tokiy kaip
personalizuotas mokymasis. Reikéjo atsizvelgti ir j tam tikrus apribojimus, tokius
kaip necituojamy S$altiniy arba virtualiy bendruomeniy pateikiamos informacijos

socialinése medijose (nors Siuose Saltiniuose galima rasti vertingy jzvalgy)



nenaudojimas. Siame darbe taip pat buvo galima pateikti informacija i3 jvairiy

sri¢iy, ypac pedagogikos (teorijos ir praktikos).

O’Sullivan (2002) teigia, kad SOM savoka 1905 pristat¢ Hayward, o 1956 savo
darbuose jg aptaré¢ Dewey. [vairios SOM formos ir variacijos aptinkamos Piaget ir
Vygotskio darbuose. Taciau tikroji paradigmy kaita arba peréjimas prie SOM
pasireiské tik XX amziaus pabaigoje. Sis peréjimas nuo mokymo prie mokymosi
akcentuoja ir mokytojo bei mokinio jtaky pasikeitimg (Barr 1995). Simon (1999)
teigia, kad mokykly sistemoje SOM atsirado kaip Froebelio idéjos, kad mokytojas
neturi ,,...kiStis § brendimo procesa, bet atlikti gido vaidmenj* pasekmé. Daugelis
Svietimo sistemy pripazjsta SOM kaip vertingg ir naudingg poziiirj. Galima pateikti
keleta pavyzdziy, kur §i paradigma pilnai pritaikyta visuose mokymo sektoriuose,
dalykuose ir mokomojoje veikloje. Sj reidkinj paaiskinanéios teorijos bus aptariamos

véliau.

Dél to, kad SOM pasireiSkia jvairiuose dalykuose ir pavidaluose, nesudétinga
apzvelgti praktinius $iy idéjy jrodymus ir pavyzdzius. Maria Montessori, SOM
pirmtaké, prisidéjo prie Sios paradigmos teorijos ir praktikos sudarydama tokia
ugdymo programg, kuri skatina vaiko mokymasi nepriklausomos, Savo paties
suorganizuotos pateikty praktiniy uzduociy atlikimo veiklos metu. Carl Rogers
idéjos apie individo formavimasi taip pat jtakojo Siuolaikiniy SOM teorijy
vystymasi. Rogers rasé, kad ,elgesi [ir iSsilavinimg] Zenkliai jtakoja tik
savarankiskas mokymasis“, Kraft (1994). Bruner, Ferriere, Rousseau, Freinet,
Gardner, Rodari, Ciari ir eilé kity mokslininky rasé apie patirtinio, praktinio, ]

studentg orientuoto mokymosi privalumus (Cubukcu, 2012, 50).

Daugelis tyréjy ir praktiky jau pradéjo diskusija apie nuomoniy, kas yra SOM
jvairove. Nors dél esminiy dalyky sutariama, nuomonés issiskiria aptariant SOM
»~dedamasias dalis* ir tai, kaip $i paradigma praktiskai pasireiSkia. ,,] studenta
orientuota mokymosi aplinka néra tokia vieta, kur mokiniai nusprendzia, ko jie nori

mokytis ir kg daryti. Tai yra ta vieta, kur atsizvelgiama j studenty grupés ir atskiry



individy poreikius, bei kur jie pastoviai skatinami dalyvauti mokymosi procese®,
Jones (2007). Lea ir kt. (2003) iSsiaiSkino, kad skirtinga sgvokos SOM interpretacija
parodo tai, kad ,,daugelis institucijy ir Svietimo sistemos darbuotojy teigia praktiskai
taikantys ] studentg orientuota mokyma ir mokymasi, taciau praktiskai to néra“. Bet
kuri id¢ja ar teorija, kurig galima interpretuoti, bus neiSvengiamai, nors i§ dalies,
interpretuojama neteisingai. D¢l asmeninés interpretacijos, susijusios su tinkamo
esminiy principy ir laukiamy rezultaty suvokimo stoka, teorija gali biiti taikoma

nepilnai, per daug apbendrintai arba netinkamai.

O’Neill (2005) teigia, kad SOM apibiidinimui naudojamy savoky gausa apsunkina
Sios paradigmos jgyvendinimg. Tokiy savoky, kaip ,,savarankiskas®, ,,autonomiskas
mokymasis“ ir ,,Jankstus mokymasis“ apbiidinant tg pacig (arba panasia) idéja arba
procesa gausa, miisy nuomone, paskatino SOM interpretacijy jvairove. Tikétina, jog
sinoniminiy sgvoky skaiciaus padidé¢jima jtakojo tie, kurie kiiré naujas savokas
stengdamiesi paaiSkinti idéjas-mutantus arba ankstesniy idejy hibridus. Tokia patirtis
gali biiti norma teoretiky ir tyréjy tarpe, taciau praktiky ir mokytojy tarpe tai sukelia

sumaistj ir trukdo nuosekliai praktinei veiklai.

Atotriikis tarp SOM teorijos ir praktinio jos jgyvendinimo parodo, kad biitina aiskiai
apibrézti pamatuojamas biitinas salygas ir principus §ios paradigmos jgyvendinimui.
Be to, naudinga bty pateikti tokiy pavyzdZiy ar situacijy, kurios tik tariamai atitinka
SOM reikalavimus ir pateikti paaiskinimus, kodél tai néra j studenta orientuotas

mokymasis.

Ivairiuose SOM aiskinimuose galima pastebéti skirtumy ir panasumy apbiidinanciy
jvairius $ios paradigmos aspektus. Sie aspektai yra susije su tokiais klausimais, kaip
specifiniy poreikiy jgyvendinimas ar ziniy trikumo uzpildymas, metody,
atitinkanc¢iy studenty mokymosi stiliy parinkimas, maksimalus studenty jtraukimas ir
dalyko turinio tinkamumo garantavimas. Taip pat galima teigti, kad §i paradigma
numato galimybe studentui pasirinkti ir kontroliuoti savo mokymosi buda

(virtualioje erdvéje, mazose grupése, individualiai su déstytoju) ir laikg (leidzia



pasirinkti tokj paros laika, kuris leidzia atlikti ir kitus jsipareigojimus). Taciau Sis
daugiau galimybiy jgyti iSsilavinimg numatantis lankstumas negali biti
interpretuojamas kaip SOM pavyzdys, nes jis ne visada jtakoja kurso turinj ar
mokymo metodus, o tik leidzia jgyvendinti tuos studento poreikius, kurie susije su

tvarkarascio struktiira, bet ne su ziniy stoka ar mokymusi.

Remiantis jrodymais galima teigti, kad SOM nevienodai tinka visy mokomuyjy
dalyky turinio jgyvendinimui. Barraket (2005) teigia, kad studijy programos
pertvarkymas laikantis SOS principy tam tikrais iSskirtiniais atvejais gali pozityviai
jtakoti studento veikla. Sis tyrimas buvo atliktas ,,...magistro lygmens socialiniy
moksly krypties studijy programose®, taciau bendru sutarimu buvo nutarta, kad

SOM ypac tinkamas visose technologijy krypties magistro studijy programose.

Tyrimas, kuris sitilo pritaikyti SOM kaip pranasesneg, nei tradicinés, mokymo
paradigma, pateikia jtikinancius jrodymus. Prince (2004) iSsiaiSkino, kad norinciy
studijuoti ir studijas tesianciy studenty skaicius aktyviu mokymusi paremtose studijy
programose kasmet didéjo lyginant jas su tokiomis paciomis, taciau tradiciniais
paskaity principais grindZiamomis studijomis. Stanford centras pateiké jrodymus,
kad gilesn; mokymasi skatinantys metodai ir ] studentg orientuota praktiné veikla
jtakoja geresnius akademinius pasiekimus. Friedlaender (2014) pateikia informacija
apie tai, kad Stanford Galimybiy Politikos Svietimo Srityje Formavimo Centras
(SGPSSFC) isanalizavo keturiy gerus rezultatus pademonstravusiy mokykly veikla
ir i8siaiSkino, kad joms geriau nei tradicinéms mokykloms sekési sudominti ir
paskatinti siekti gery rezultaty jvairiy rasiy, anglakalbius ir studentus i§ neturtingy
Seimy. Swan (2007) iSsiaiskino, kad kuomet matematikos kurso kartojimui buvo
pritaikyta SOM paradigma, ,,studentai, kaip jie patys teige¢, galéjo atlikti daugiau
uzduoc¢iy, nes mokymas buvo orientuotas j juos.“ Taciau ,,mokymosi pasiekimai
buvo gana kuklis, gal biit dél per daug sudétingy Siems studentams algebros
savoky.“ Tyrimas parodé, kad lyginant su kontroline grupe, kur buvo pastebéti
nedideli tiriamyjy akademiniy pasiekimy, motyvacijos ir nerimo pasikeitimai, Siy

studenty tarpe to nebuvo. Tokio pobiidzio informacija sukelia sumaist] kalbant apie



pagrindinius SOM privalumus, kurie, kaip sakoma, yra padidéjusi motyvacija,

pasitikéjimas ir entuziazmas.

PrieSingai jprastai nuomonei, Felder ir kt. (1996) pateike tokig i§ studenty surinkta
informacijg: ,,Kai kuriems studentams $i paradigma primena Zaidimg ar net grésme,
o kiti netgi gali nusiteikti prieSiSkai ir uzsidaryti suzinoj¢, kad negali nedalyvauti
Siame zaidime®. Jie iSsiaiskino, kad aukstyjy mokykly studentai, kurie anks¢iau
buvo priprate gauti ,,sukramtytg informacija“, gali buti ypac priesiskai nusiteike, nes
jiems atrodo, kad ,,...jie arba jy tévai moka uz tai, kad juos mokyty, o ne uz tai, kad
jie patys mokytysi*. Tai akivaizdziai iliustruoja SOM jgyvendinimo kliitis. Pareigos
akcentg perkeliant nuo mokytojo prie studento, kartu butina perkelti ir didele dalj

atsakomybeés, kas studentams néra patrauklu.

Nors pateikta visa eilé pavyzdziy ir patarimy kaip seékmingai jgyvendinti SOM, jy
nepakanka nuoseklumo praktinéje veikloje garantavimui. Akivaizdu tai, kad
praktikams biitina suprasti ne vien tik teorinius dalykus, bet ir susipazinti su SOM
taikymo praktikoje situacijy pavyzdziais. Gill (2008) pasteb¢jo, kad ,,...] studenta
orientuotas mokymasis yra ne btidas ar metodas, o pozitris“, kas dar kartg patvirtina
tai, kaip svarbu gerai suprasti SOM norint sékmingai jgyvendinti Sig paradigma
praktikoje. Svarbu suprasti ir tai, kad norint sékmingai pereiti prie naujo poziiirio,
paradigmy kaita turi jvykti ir Svietimo sistemos darbuotojy mastyme bei planavimo,
mokymo ir vertinimo praktikoje. Siekiant ilgalaikio poveikio, naujos paradigmos
taikymas turi tapti kasdieniu, o ne epizodiniu bet kurio profesinés veiklos aspekto

pagrindu.

Vieniems atrodo, kad SOM yra panacéja tinkanti visiems mokymosi kontekstams,
kiti mano, kad studentui tai yra didziulé pazintiné nasta. Biitina pastebéti ir tai, kad
didzioji dalis SOM privalumus atskleidusiy tyrimy buvo atlikta mazose
besimokanciyjy grupése. Taigi, naturalu, kad galimybé panaudoti SOM didelése
grupése yra problematiSka. Sparrow (2000) teigia, kad ,,...1 studentg orientuotas

mokymasis trisdeSimties ir daugiau universiteto studenty grupése...sunkiai
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jigyvendinamas, nepraktiskas arba netgi nejmanomas“. Sis tyrimas atskleid¢ ir tai,
kad norint pasiekti gery rezultaty, netgi nedidelése grupése ,,blitini kompromisai ir
SOM bei | déstytoja orientuoto mokymo paradigmy, apimanciy aptarto ir
nediskutuojamo mokymo ir mokymosi turinio perteikimo taikant lanks¢ias mokymo
ir mokymosi strategijas jvairové®. Tai prieStarauja minciai, kad pereinant priec SOM
déstytojas turi pastoviai keisti savo mokymo metodus ir veiklg. Geriausias biidas
jgalinti déstytojus yra padéti jiems suprasti, kad SOM néra vienintelis tinkamiausias
pozitris ir kad pritmdami sprendimus, kaip mokyti, jie turi pasikliauti savo profesine

patirtimi.

Aiskios, gerai aprasytais gerosios patirties pavyzdziais iliustruotos teorijos stoka
sukliudé sékmingam SOM jgyvendinimui $vietimo institucijose. Taciau negalima
paneigti SOM jtakos. Tokios placiai taikomos strategijos, kaip vertinimas
mokymuisi, diferencijuotas mokymasis ar mokymasis bendradarbiaujant yra SOM

komponentai arba §ia teorija grindziami metodai.

Remiantis literatiiros Saltiniais galima teigti, kad SOM jsitvirtino aukStajame moksle
ir kad Bolonijos sistema suvaidino labai svarby vaidmenj toliau plétojant Sig
paradigma. Nors Svietimo institucijos ir praktikai gali naudotis gausiais literatiiros

Saltiniais, biitina aptarti ir kai kuriuos nepasitenkinimo SOM aspektus.

Tam, kad SOM jgalinty déstytojus sékmingai veiklai, jiems butina aiSkiai suprasti,
kas tai yra, kaip tai ,atrodo“ praktiskai ir kokie yra Sios paradigmos
privalumai. Jiems taip pat butina pateikti aiSkius savo (ir studenty) sékmingos
veiklos ir pazangos vertinimo Kkriterijus. Situacijos, kuriose apraSoma sékminga
patirtis ir Kiti patirtiniai jrodymai gali biiti naudingos skatinant déstytojus taikyti
SOM. Tokia informacija galéty padéti jveikti problemas ir iSvengti klaidy pereinant
nuo tradicinio prie naujo poziario. Tokie projektai, kaip ,,Laikas naujai paradigmy
kaitai Svietime: i studentg orientuotas mokymasis®, kaip teigia Attard ir kt. (2010),
davé pradzig SOM planavimo, praktinés veiklos ir vertinimo standartizavimui, nes jo

metu buvo sudaryti kontroliniai sgraSai ir kitos palaipsnj S$ios paradigmos
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jgyvendinimg pamatuoti leidzian¢ios priemonés, skirtos praktikams ir Svietimo
politikos formuotojams. Sis projektas apima visus naujos paradigmos jgyvendinimo
aspektus ir pateikia patarimus visiems suinteresuotiesiems, kaip kurti ir palaikyti
tinkamga SOM aplinka.

Déstytojai labai atsakingai Zitri j savo darbg ir nelinke daryti su studenty ateitimi
susijusiy eksperimenty diletantiSkai taikydami strategijas, kurios nepatikrintos
tyrimais ar nepatvirtintos nuosekliais pozityviais rezultatais. Nors $vietimo
institucijos ir jvairiy teksty autoriai labai atviri Siai teorijai ir tariamai geroms
idéjoms, to nepakanka, kad galima buty jtikinti déstytojus isipareigoti naujo
poziiirio, ,,naujo mastymo biido* ir naujos praktinés veiklos formy jgyvendinimui.
Zinoma, galima jpareigoti déstytojus jgyvendinti ir taikyti naujas strategijas ir
metodus. Taciau gery rezultaty galime tikétis tik tuomet, jeigu déstytojai tikes tuo,

ka daro.

Baigiant bitina atkreipti démesj 1 tai, kokj svarby vaidmenj bet kurios naujos
Svietimo teorijos ar strategijos jgyvendinime Siandien atliecka informacinés
technologijos. Netgi per keleta pastaryjy mety, kuriy laikotarpiu buvo publikuoti
Sioje literatiiros apzvalgoje aptarti straipsniai ir kiti tekstai, pastebimas eksponentinis
technologijy naudojimo Svietimo sistemoje augimas. Nors technologijy panaudojimo
privalumai gali buiti gana reikSmingi, literatiiros ir tyrimy apie IT ir SOM néra daug.
Apibendrinant galima teigti, kad tai, jog technologijos galéty biti, turéty arba yra
naudojamos SOM daznai minima jvairiuose tyrimuose lyg tarp kitko, tarsi tai dar

nebiity svarbu.

I studenta orientuoto mokymosi paradigma turi buti aiSkiau apibrézta ir déstytojams
pateiktas bendrai priimtas aiSkiai apraSytas teorija, praktiniais pavyzdziais ir
jrodymais iliustruotas modelis, kuriame numatytas veiksmingas technologijy
panaudojimas ir efektyvios vertinimo strategijos. Déstytojai privalo aiskiai suvokti,
kas tai yra sékminga SOM praktika ir kaip ,,atrodo geriausi jos studentams skirti

rezultatai. Tik tuomet mes galime tikétis pamatyti, tam tikra prasme, seisminius
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déstytojy poziiiriy ir veiklos pokycius nuosirdziai siekiant paversti SOM naudinga
Svietimo norma bei tikétis, kad déstytojai bus jgalinti taikyti | studentg orientuotg

mokymasi.
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1.2 SIUOLAIKINIS ] STUDENTA ORIENTUOTAS MOKYMAS/IS:
MOKSLINES LITERATUROS APZVALGA

Mokslings literatiiros apzvalga yra viena i§ esminiy tyrimo “Pagalba déstytojams
organizuojant j studenta orientuotas studijas“ daliy, kadangi ji analizuoja
naujausias moksliniy tyrimuy iSvadas, leidziancias atskleisti | studentg orientuoto
mokymosi paradigma ir sitilo pagrindinéms tikslinéms grupéms - déstytojams is$
vykdan¢iy SOM ir kity Saliy, Svietimo ministerijoms, valstybinéms ir privacioms
profesinio lavinimo jstaigoms, valstybinéms aukStojo mokslo institucijy
akademinéms taryboms, studentams, ir placiajai visuomenei susipazinti su geraja |
studenta orientuoto mokymosi praktika ir/ar personalizuotu pozitriu. Kritinéje
literatiros apzvalgoje aptariamas mokymosi procesas, populiariausi j studentg
orientuoto mokymosi modeliai, griztamojo rySio suteikimo studentams svarba,
pateikiama, kaip | studenta orientuotas mokymasis pristatomas skirtingose
profesinése srityse ir didelése besimokanciyjy grupése. Taip pat pateikiama
informacija, kaip déstytojai ir studentai yra supaZindinami su } studentg orientuotu
mokymusi, taciau vis dar stokojama patarimy, Ziniy ir supratimo apie jo taikymg ir

praktika.

1.2.1 Siuolaikinio j studentq orientuoto mokymosi proceso ypatumai

Siame skyriuje nagrinéjami $iuolaikinio j studenta orientuoto mokymosi ypatumai,
kadangi Bolonijos sistema pabrézé Sios paradigmos svarbg ir pateiké naujuy svariy
fakty jtakojanciy tolimesne SOM plétra. Siame skyriuje aptariama, kaip déstytojai
turéty atsizvelgti ] kiekvieng besimokantjjj, taip pat pabréZiama griZtamojo rysio
suteikimo svarba studentams, ir teigiama, kad j studenta orientuotas mokymasis
turéty biiti jtrauktas i studijy programa.

Zhu ir Engels (2013) nustaté, kad j studenta orientuotas mokymasis yra pati
svarbiausia inovacija mikro lygmenyje, kuri gali buti gretinama su komunikaciniy
technologijomis ir mokymosi bendradarbiaujant paradigma. Autoriai pazymi, kad

tokios inovacijos kaip | studentg orientuotas mokymasis yra labiausiai paplitusios
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organizacijose, kurios pasizymi integruotomis struktiiromis, jvairove, ir akcentuoja

bendradarbiavimo ir komandinio darbo svarba.

Pagrindiniai j studentg orientuoto mokymosi skiriamieji bruozai yra démesys
individualiai  besimokanciojo patiréiai, perspektyvoms, iSsilavinimui,
interesams, gabumams ir poreikiams (Harkema ir Schout, 2008). Laikantis Sio
poziiirio, déstytojai orientuojasi ] tai, kg studentai turéty iSmokti, ir pabrézia kodél
(Bransford, Vye ir Bateman, 2002). Déstytojai atsizvelgia j turimas studenty zinias
(Bransford, Brown, Cocking, 2000; Protheroe, 2007), sudaro jvairias galimybes
studentams mokytis, daznai kei¢ia mokymo metodus, padeda studentams, turintiems
mokymosi sunkumy, atsizvelgia j jy esamas bendrasias zinias. Déstytojai aptaria su
studentais, kurios mokymosi veiklos padeda pasiekti gery mokymosi rezultaty,
skatina juos ieSkoti alternatyvy ir bandyti savarankiSkai priimti sprendimus.
Egzaminy klausimai siejasi su realaus gyvenimo situacijomis, ir jy tikslas néra
suskirstyti studentus pagal jy gautus balus ar pazymius. Pagrindinés efektyvaus
mokymosi sglygos yra mokymosi aplinka, kurioje besimokantieji jauciasi saugis,
laukiami, sudaromos galimybés studentams susipazinti su nauja informacija,
patirtimi, asmeniniais atradimais, susitariant, kad viskas yra pritaikyta kiekvienam

studentui pagal jo mokymosi tempa (Mc Combs et al.,1997).

Harden ir Laidlaw (2013) pabrézia, kad déstytojai turéty suteikti griztamajj rysj
studentui, jtraukti jj | aktyvy mokymosi procesa, individualizuoti mokymasi pagal
asmeninius besimokanciojo poreikius, ir padaryti mokymasi prasmingu. Hattie ir
Timperley (2007 cituojama 1§ Harden ir Laidlaw) kalba apie konstruktyvaus ir
pakankamai specifinio grjZztamojo rySio studentams suteikima, atsiliepimus, ir kad
atsiliepimai ar pastabos neturéty biiti vertinamojo pobiidZio; jos turéty biti
18sakomos daznai ir laiku, ir padéty besimokantiems planuoti savo tolimesnes
mokymosi veiklas. Harden ir Laidlaw teigia, kad studentai, turintys individualiy
mokymosi poreikiy, atsizvelgiant i jy asmeninius sugeb&jimus, motyvacija ir tai, kas
skatina jy mokymosi tikslus ir karjeros siekius, siekia auk$ty dalyko mokymosi

rezultaty nuo pat mokymosi pradzios, nepaisant jy mokymosi stiliaus ir mokymosi
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vietos — ar bty mokomasi akademiniame miestelyje / ar nuotoliniu biidu, kaip ir
mokymosi laiko. Individualizavimas gali buti pasiekta keliais badais: mokymo
programa gali buti parengta taip, kad studentai galéty pasirinkti ar lankyti tam tikro
dalyko paskaitas, perziiiréti paskaitos tinklalaid¢ (podcast), jsitraukti j problemin;j
mokymasi kartu su bendramoksliais, ar dirbti savarankiskai, naudojantis virtualia
mokymosi programa. Mokymosi iStekliai ar mokymosi galimybés gali biiti
pritaikomos ar paruoSiamos taip, kad studenty mokymosi patirtis, kai jie dirba visos
programos kurso metu, biity personalizuojamos pagal jy individualius poreikius. Kai
mokymosi patirtys yra numatytos studijy programoje, tokioms kaip sesijai naudojant
simuliacijg; laikas, skirtas kiekvienam studentui néra fiksuojamas; taciau laiko,
biitiniems jgudziams jsisavinti skiriama tiek, kiek reikia. Be to, studijy programa
gali biiti parengta taip, kad padéty studentui mokytis, atsizvelgiant j individualius
reikalavimus, pvz.: jtraukiant besimokanciojo patirtj pacioje mokymo dalyko
pradzioje, skatinant probleminj mokymasi, naudojant virtualy problemy sprendimo
buda, susijusj su dalyku, bendraujant su studentais apie tai, kaip jy mokymosi
patirtis prisidés prie jy mokymosi rezultaty pasiekimo meistriSkumo, naudojant
trumpus realistinius scenarijus ir naujausias technologijas, tokias kaip simuliacija,

kurie suteikia tikrovisSkesng mokymosi patirtj (Harden ir Laidlaw, 2013, 31).

Mclean ir Gibbs (2010) teigia, kad studentai turéty biti jtraukti visus studijy
programos kirimo, jgyvendinimo ir vertinimo lygius. Kaip “klientai”, studentai turi
biiti jtraukti | studenta orientuoto mokymo programos kiirimo procesg. Tam turéty
buti sukurta aiSki studenty priémimo strategija su atitinkamomis paramos
struktiiromis. Mokykla turéty paremti studenty jvairove ir individualius mokymosi
poreikius, psichologinius ir socialinius studenty jvairovés aspektus, ugdyti studenty
savarankisko mokymosi jgiidzius, skirti laiko savarankiSkam mokymuisi ir puoseléti
interesy sritis, reguliariai perZitiréti esminj studijy programos turinj; pripaZinti, kad
jy mokymasis tesiasi po mokyklos baigimo; suteikti daugiau galimybiy studento

profesiniam tobul¢jimui ir uzsiimti realia veikla, uzuot tus¢iazodziavus.
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Cubukgu (2012) iSvardina j studentg orientuoto mokymo programoS ypatumus
(Unver ir Demirel, 2004 cituojama i§ Cubukcu, 2012), pabréziant uzduotis, kurios
ugdo studenty susidoméjimg, organizuojant studijy programos turinj ir veiklas,
kurios biity prasmingos studentams, nustatant aiSkias galimybes, kurios leisty
visiems studentams tobulinti savo mokymosi jgudzius, ir pereity j aukStesnj
mokymosi lygmenj, organizuojant veiklas, padedancias studentams suprasti savo
poziiirius, tobulinant globalias, tarpdalykines, ir papildomas veiklas, skatinant
i88ukiy reikalaujancias mokymosi veiklas, netgi jeigu besimokantiems sunku, ir
pabréziant veiklas, kurios didina studenty bendradarbiavima. | studentg orientuoto
mokymosi aplinkoje yra svarbu, kad studentai prisiimty atsakomybe uz mokymosi
rezultatus, ir kad jie biity tiesiogiai jtraukti j ziniy atradimg, taip pasirenkant
mokomaja medziaga, kad ji suteikty studentams galimybe aktyvinti bendrasias zinias
ir uztikrinty, kad planuojamos veiklos biity grindziamos problemy sprendimu.
Ivairios mokymo institucijos ir uzklasinés veiklos yra apjungiamos siekiant padéti
studentui mokytis (Cubukgu, 2012, 53). Laiko dimensija turéty biiti vertinama
psichologiniu aspektu. Svarbu, kad studentai turéty pakankamai laiko informacijos
jsisavinimui ir siety naujai jgytas zinias su realaus gyvenimo situacijomis.
Studentams turéty buti skirta  pakankamai laiko komunikacijai, mokymuisi,
informacijos sintezei, stebésenai ir naujai jgyty ziniy pritaikymui socialiniame
gyvenime, darbe, Seimoje ir visuomené¢je. Kalbant apie ] studenta orientuoto
mokymosi “lokacija”“, turétuméme jtraukti visas vietas, kur studentai mokosi:

mokykloje, bibliotekoje, muziejuose, darbovietéje ar namuose.

Lemos, Sandars, Alves ir Costa (2014) teigia, kad Bolonijos procesas pabrézZia j
studenta orientuoto mokymosi paradigmos svarba. Jie pazymi, kad §i sistema
supazindina studentus su atsakomybés prisiémimu uz savo mokymosi veikla idéja,
padidéjusiu informacijos iSlaikymu atmintyje, studento aktyvumu ir pageréjusiu
besimokanéiyjy statusu. Jy tyrimas bandé iStirti naujg miSriy metody mokymosi
paradigma, siekiant jvertinti studento orientacija i mokyma ir mokymasi. Tyrimo
rezultatai iSskirtinai pademonstravo, kad déstytojai ypatingai vertina Siuos aspektus:

studenty jtraukimg ;] mokymosi procesa; kad, auditorija buty ta vieta, kur vyksta
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diskusijos, buty skatinamas studenty savarankiSkumas, ir santykiy galios centras
pereity nuo déstytojo j studentg. Studijy dalyko tikslai ir vertinimo programa liko
déstytojo kontroléje. Déstytojai naudojo studijy dalyko turinj studento smalsumui
suzadinti ir motyvacijai padidinti. Déstytojai mané esantys kaip pagalbininkai,
suteiké¢ studentams daugiau atsakomybés paskaity metu, ir, svarbiausia, kad jie

suteiké momentinj grjztamajj rysj.

Remiantis Europos Studenty Sajungos koncepcija (] studenta orientuotas
mokymasis, 2010), | studentg orientuotas mokymasis i$ tikryjy yra auk$tojo mokslo
kokybés sinonimas. Tarp kity su studentais susijusiy klausimy, jie akcentuoja
skaidrias proceduras studentams, jgalinancias suteikti griztamajj rysi apie mokymo
proceso kokybe, studentai yra konsultuojami dél studijy programos turinio, mokymo
ir taikkomy vertinimo metody; yra jtraukiami j periodines studijy programos kokybés
perziiiras, kuriose jie dalyvauja kaip visateisiai ir lygiateisiai komiteto nariai;
studentams sudaromos galimybés teikti apeliacijas dél jy akademiniy pasiekimy ar
pazangos; planuojant numatomus studijy dalyko rezultatus atsizvelgiama j studento
poreikius ir tam tikros studenty grupés jvairove; studentai yra informuojami apie
numatomus studijy dalyko rezultatus prie§ pradedant studijuoti tam tikra dalyka ar
programos dalj; déstytojy ir studenty atstovai yra jtraukiami kaip visateisiai ir
lygiateisiai studijy programos komiteto nariai, atliekantys kokybés uZztikrinimo
perziiiras; institucijos kokybés uztikrinimo perzitiros ir gairés atsizvelgia |
visaapimancius mokymo ir mokymosi elementus, ankstesnis mokymasis
(neformaliojo mokymosi aplinkoje) yra institucijos pripaZintas, kad studentas galéty
pradéti studijas; pripazinimo procesas yra paprastas, ankstesnio mokymosi
pripazinimas atlieckamas be didesniy biurokratijos kliti¢iy, taikomos specialios
paramos priemonés studentams i§ socialiai remtiny Seimy; mokymosi biidai yra
pakankamai lankstiis, leidZiantys suderinti darba/Seiminj gyvenima; darbas grupése
naudojamas per visag mokymosi procesg; mokymosi proceso tikslai aptariami kartu
su déstytojais ir studentais;bendramoksliy vertinimas ir jsivertinimas taikomas kaip
vienas i§ studenty vertinimo metody; projektai, uzduo€iy simuliacijos ir realaus

gyvenimo situacijos yra naudojamos studentams vertinti; studentai turi prieigg prie
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tinkamos moksliniy tyrimy ir studijy infrastruktiiros tieck akademiniame miestelyje,
tieck uz jo riby; institucija skatina j studentg orientuota mokymasi nacionaliniu ar
regioniniu lygmeniu; j studenta orientuoto mokymosi paradigma yra jtraukta j
mokymo programa, taikant naujoviskus mokymo metodus ir j studentg orientuotos
studijy programos kiirimg. Be to, auditorijoje praktiskai yra jgyvendinama SOM
paradigma, susidedanti i§ keleto elementy: probleminio mokymosi, grupinio
projektinio darbo, | studentg orientuoto aktyvaus mokymosi, iStekliais grindziamo
mokymosi, atvejo tyrimo metodo, Zaidimy vaidmenimis, praktiniy seminary klasése,
grupiniy pristatymy, virtualiy konferencijy aplinkos, ypa¢ mokantis nuotoliniu biidu,
naudojant elektroninius mokymosi Zzurnalus, kuriuose studentai gali uzrasyti savo
mokymosi patirt] , darbo mazose grupése, kurios leidzia studentams iSmokti dirbti
komandoje, ir §io proceso metu jie identifikuoja ir uzpildo savo ziniy spragas. Jie
taip pat akcentuoja studenty jsitraukimo svarba uzbaigus uzduotj, pateikiant
savianalizés, bendramoksliy vertinimo, savegs vertinimo ir pazymiy aptarimo

komentarus.

Panasu, kad Europos studenty sajunga turi detalesnj ir konkretesnj sarasa, i§ ko
susideda ] studentg orientuotas mokymasis. Jie pabréZia grjztamojo rySio svarba
besimokanciojo pazangai; teis¢ svarstyti studijy programos turinj ir jo taikyma,
mokymo ir mokymosi metodus; pasitelkiant komitety pagalbg vertinti institucijos
kokybe, kredity panaudojima, atkreipiant démésj, kad ankstesnis mokymasis turéty
biti pripazintas; akcentuojama grupinio darbo svarba, projektai, jvairios vertinimo
formos, simuliacija, moksliniai tyrimai, IT panaudojimas, bendradarbiavimas tarp
bibliotekininky ir déstytojy, naujoviski mokymo metodai, kurie suteikia kiekvienam
studentui daug instruktyviy ir informatyviy praktiniy biidy kaip jgyvendinti SOM
paradigma.

Sis skyrius jrodo, kad j studenta orientuotas mokymasis tapo labai svarbia aukstojo
mokslo dalimi, ir kad SOM netgi turéty buti jtrauktas j studijy programg. Taciau,
visa tai kelia abejoniy, ar studentai tikrai yra pakankamai pasirengg¢ Siam procesui,

pvz.: teikti pastabas dél studijy programos.
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1.2.2 Populiariausi j studentq orientuoto mokymosi modeliai

Tarp dazniausiai minimy ] studentg orientuoto mokymosi modeliy (kurie kai kuriy
autoriy teigimu, laikomi sinonimais) vieny kaip strategijos, kity kaip mokymo
metodai) yra probleminis mokymasis, projekto mokymasis, mokymosi sutartys,
lankstus mokymasis, ir personalizuotas mokymasis. Esama ir kity modely, tokiy

kaip tyrimais grindziamas mokymasis, savalaikis ziniy patikrinimas, ir t.t.

Tarhan ir Acar-Sesen (2013) apibiidina probleminj mokymasi kaip aktyvy
mokymosi metoda, kuris pirmiausiai buvo sukurtas medicinos studijoms. Studentai,
prie§ pradedant mokytis, yra supazindinami su problema, ir tuomet jie turi jsisavinti
naujas zinias, susijusias su tam tikra tema tam, kad jie galéty ta problema iSspresti.
Studentai gauna nuorodas apie probleminj mokymosi procesa, komandinio darbo
taisykles, tikslus, reikalavimus, vaidmenis ir vertinimo strategijas. Déstytojas veikia
kaip tarpininkas, vadovaujantis studenty mokymuisi per visa mokymosi ciklg.
Mokantis pagal §j cikla, kuris yra taip pat zinomas kaip probleminio mokymosi
konsultavimo procesas, studentai yra supaZindinami su problema, ja jvardinant ir
analizuojant, bei nustatant svarbius faktus, susijusius su problema, ir galiausiali,
jsisavinus problema, studentai pradeda kelti hipotezes apie galimus problemos
sprendimus. Per savarankiSka mokymosi procesg vykstant]; probleminio mokymosi
metu, studentai nustato savo Ziniy spragas ir identifikuoja koncepcijas, kurias jie
turi geriau iSmokti, siekiant i§spresti tam tikrg problema, pazymint Sias koncepcijas
kaip mokymosi problemas, ir apsvars¢ius déstytojy iskeltus klausimus. Kiekvienai
sesijai pasibaigus, klasés aplinkoje, studentai renka duomenis ir informacijg i8
bibliotekos fondy, internetiniy Saltiniy ir knygy. Véliau studentai dalijasi patirtimi,
ka jie iSmoko, persvarsto savo hipotezes, ir/ar kelia naujas hipotezes, atsizvelgiant j
naujai jgytas Zinias. UZzbaigus uzduot], studentai reflektuoja abstrak¢ias Zinias per
pristatymus zodziu ir pradeda nagrinéti nauja problema naudojant probleminj
mokymasi. Sis tyrimas patvirtino, kad probleminis mokymasis kaip efektyvus
mokymosi metodas teigiamai jtakoja aukStesnius mokymosi pasiekimus, apima
alternatyvias koncepcijas ir tobulina kai kuriuos socialinius jgiidzius. Tod¢l siiiloma,

kad mokymo metodai, skatinantys auksto lygmens kognityvinius procesus, tokius
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kaip probleminis mokymasis, biity jtraukti j chemijos dalyko mokymo programa nuo
vidurinés mokyklos iki bakalauro studijy lygio.

Projekto mokymas, kuriame probleminis ir projektu grindziamas mokymasis yra
tarp labiausiai zinomy ir naudojamy mokymosi strategijy, reikalauja aktyvaus
studenty jsitraukimo j mokymosi procesa (Fernandes, 2014). Sie mokymosi metodai
atstovauja ne tik studenty jsitraukimg ir prasmingg mokymosi patirtj, bet tuo paciu
ugdo kritinio mgstymo, studenty autonomijos ir kitus aukstesnio lygmens gebé&jimus

(van Hattum-Janssen ir Mesquita, cituojama i$ 2011 Fernandes, 2014).

Priezastys, aktyvioms mokymosi strategijoms pritaikyti, buvo siejamos su nauda,
tokia kaip noru sumazinti iSkritusiy studenty skaiciy, kelti studenty motyvacija
mokytis, remti techniniy ir perkeliamy kompetencijy plétra ir susieti teorines zinias
su praktika (Bédard et al. 2007; Frenay et al.2007; Kolmos ir de Graff 2007; Lima,
Carvalho, et al 2007; Oliveira 2007; Lima, da Silva, et al 2012; Oliveira, Oliveira, ir
Costa 2012 cituojama i§ Fernandes, 2014).

Vienas i§ budy jtraukti studentus j tyrimaji darbg ir /ar | studenta orientuota
mokymagsi yra naudoti mokymosi sutartj (Bone, 2014). Keli tyrimai teigia, kad
mokslinio tyrimo metodai geriausiai moko kuriant realig, bendradarbiavimo ir
bendradarbiavimo praktikg per komandin; tyrimg (Shostak, Girouard, Cunningham
ir Cadge 2010; Kain, Buchanan ir Mack 2001; Singleton 2007 cituojama i§ Bone,
2014). Mokymosi sutartis uztikrina, kad studentai planuoja savo mokymosi patirtj
kartu su déstytojais (Fedeli, Giampaolo ir Coryell 2013 cituojama 1§ Bone, 2014).
Mokymosi sutartis gali biiti daugiau ar maziau nurodanciojo pobudzio (Alsop ir
Ryan 1996; Burrill, Hussain, Prescott, ir Waywell 2010 cituojama i§ Bone, 2014).
Brecko (2004, 267-268 cituojama i§ Bone, 2014) teigia, kad pagrindiniai mokymosi
sutarties privalumai yra mokymasis vardan besimokanciojo intereso, kuris jj
motyvuoja, ir besimokantysis gali nevarzomai pasirinkti mokymosi sritj, mokytis
savo tempu, studentai yra sutelke démesj ties savo paciy mokymusi, ir mokymosi
sutartis atsizvelgia | individualius skirtumus, o tai savo ruoztu didina pasitikéjimg ir

susidoméjimg studijomis. Leston-Bandeira (2013, cituojama i§ Bone, 2014) pazymi,

21



kad mokymosi sutartys uzmezga stipry mentorystés rysj tarp déstytojo ir studento.
Frank ir Scharf (2013 cituojama i§ Bone, 2014) nustaté, kad mokymosi sutartys
suteikia savarankiSko mokymosi galimybe, kuri skatina didesng¢ atskaitomybe,
atsakomybe ir jsipareigojima. Mokymosi sutartis jrod¢, kad ji yra vienas i§ geriausiy
budy, skatinantis aktyvius mokymosi metodus ir supazindinantis studentus su
mokslinio tyrimo procesu, nes tai privercia studentg imtis aktyvaus vaidmens

apibréziant ir jgyvendinant savo studijas (Bone, 2014, 122).

Tarp kity j studentg orientuoto mokymosi strategijy, minimas lankstus mokymasis
(Guest, 2005, 287). Vykstant lanks¢iam mokymosi procesui, studentai gali su savo
deéstytojais derétis dél tokiy klausimy, kaip aktualiy temy pasirinkimas, pagalbiniy
priemoniy, kaip vadovéeliy ar internetiniy Saltiniy naudojimas, tvarkara$¢iy ir
susitikimy su savo déstytojais vietos, individualiy uzduociy pobiidzio ir vertinimo
sverto. Studentai turi autonomijg kaip, kada, kur ir kg mokytis. Tokiu budu, lankstus
mokymasis atsizvelgia j individualius studenty poreikius, ir todél reiskia daugiau nei
1 studentg orientuoto mokymosi poZzir].

Silen ir Uhlin (2008) atkreipia ypatinga démesj j savarankiSka mokymasi kaip
esmin¢ probleminio mokymosi dalj, ir platesne prasme, kaip j studenta orientuota
mokymasi. SavarankiSkas mokymasis neturéty biiti laikomas tik kaip saviugda ir/ar
paties studento riipestis. SavarankiSkas mokymasis reiSkia, kad studentai turi
studijuoti i§ atitinkamy literatGros Saltiniy, siekiant tobulinti informacinio
raStingumo jgiidZius/kompetencijas. Informacinis raStingumas yra vienas i$
svarbiausiy veiksniy uztikrinan¢iy probleminio mokymosi plétrg. Probleminio
mokymo studijy programa sudaro galimybes naudoti informacinj rastinguma kaip
natiiralia mokymosi proceso dalj. Silen ir Uhlin nurodo, kad yra bitina suteikti
studentams laisve ieSkant ir priimant sprendimus, kg skaityti, bet tuo paciu jiems
tobulinimui. Siuo atzvilgiu, universiteto déstytojai gali gauti didesng paramg is
bibliotekininky, kurie yra informacinio rastingumo ekspertai. Bibliotekininkai gali
patarti studentams kokios informacijos jiems reikia, norint pradéti probleminj

mokymasi. Bibliotekos darbuotojai yra svarbiis ne tik kaip informacinio rastingumo
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teik¢jai, bet ir kaip pagalbininkai, kurie galéty biiti jtraukti j probleminj mokymasi

ir padéty studentams mokytis visg gyvenima.

Personalizuoto mokymosi savoka yra daznai vartojama kartu su j studenta
orientuotu mokymusi. Pasak Johnson (2004), personalizuoto mokymosi terming
pirmg karta panaudojo brity politikai, kurie pabrézé, kad personalizuotas
mokymasis reiSkia gerai zinoti kiekvieno studento stiprigsias ir silpngsias puses,
butinybe ugdyti kompetencijas ir kiekvieno besimokanciojo pasitikéjimg per
mokyma ir mokymasi, atsizvelgiant | individualius poreikius, ir kad kiekvienas
studentas turéty pasirinkimo laisve. Visa tai reikalauja naujovisko mokyklos darbo
organizavimo ir bendruomenés paramos $iam procesuli.

Rich (2014) pamini, kad “ personalizuoto pozilirio” sgvoka buvo perimta i§ verslo
pasaulio, siekiant apripinti vartotoja placiu prekiy asortimentu. Personalizavimas
kai kuriy zmoniy nuomone yra laikomas vienu i§ privalumy, kurj sitilo masiniai
atviri/nemokami kursai internetu, nors sulaukiama kritikos, kad kompiuterine
pagalba negali pakeisti tiesioginio kontakto su mokytoju (Palaimo, 2013 cituojama
i§ Rich, 2014). Personalizavimo sgvoka turi ir kity reik§miy, tac¢iau Rich jg vartoja
atsizvelgiant ] mokymasi, kuris sitilo moksliniy tyrimy galimybes. Toks
personalizuotas mokymasis ne visuomet yra jgyvendinamas naudojant elektroninius

iSteklius — vis gi svarbiausias vaidmuo tenka moksliniam vadovui.

Pasak Hambleton, Foster ir Richardson (1998) personalizuoto mokymo sistemos
skiriamieji bruoZai yra:

1) Studentai mokosi savo tempu

2) Studentai turi pademonstruoti, kad jie jsisavino ankstesn] kursa pries

pradedant naujajj

3) Mokymosi medziaga yra daugiausia tekstinio pobtadZzio

4) Konsultavimas ir individualus vertinimas atliekamas kiekvieno kurso metu

5) Déstytojai turéty motyvuoti studentus uzuot skaitg teorines paskaitas
Prain et al. (2013) cituoja Sebba ir kitus autorius (2008), kurie teigia, kad

personalizuotas mokymasis susideda i§ 5 pagrindiniy komponenty: mokymasi
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skatinan¢io vertinimo, efektyvaus mokymo ir mokymosi (jskaitant grupinj
mokymasi ir informacines komunikacines technologijas), teisés j studijy programa
ir pasirinkimo, mokyklos darbo organizavimo ( pvz.: darbo jégos perskirstyma) ir
veiklos uz klasés riby ( pvz.: uzklasiné veikla). Jie taip pat pazymi, kad Jungtinés
Karalystés Svietimo departamentas i$skyré devynis elementus kaip gerosios
praktikos skiriamuosius bruozus, priklausancius personalizuotam mokymuisi:
aukStos kokybés mokymga ir mokymasi, prioritety nustatyma ir stebésena, atidy
vertinima, intervencija, mokiniy suskirstyma grupémis, mokymosi aplinka, studijy
programos organizavima, (laisvai pasirenkamus dalykus) iSplésta mokymo programa

ir paramg tenkinti platesnius vaiky poreikius.

Taciau personalizuotas mokymasis sulaukia kritikos. Kai kurie autoriai teigia, kad
personalizuotas mokymas yra konceptualiai painus (Fielding, 2006; Cutler et al.,
2007; Carr, 2008; Hartley, 2009; Mahony ir Hextall, 2009; Needham, 2011
cituojama i§ Prain, 2013). Kiti autoriai teigia, kad $is poziliris remiasi abejotinomis
ideologinémis nuostatomis (Beach ir Dovemark, 2009; Hartley, 2009; Pykett, 2009,
2010 cituojama i§ Prain, 2013), ir nesugeba iSspresti blogiau besimokanciyjy
ugdymo ir besaliSkumo problemy (Meyeret al, 2008; Pykett, 2009, 2010 cituojama
1§ Prain, 2013). Campbell ir kiti autoriai (2007, p. 138 cituojama i§ Prain, 2013)
pazymi, kad asmenin¢ motyvacija ir savireguliacija yra ‘netolygiai pasiskirs¢iusios’
visoje visuomengje, todél $is metodas tik dar labiau padidinty atotrukj tarp studenty.
Dél $iy priezasCiy kyla diskusijos, iki kokio laipsnio studento laisvé ar pasirinkimas
yra pageidaujamas ir biitinas jgyvendinant personalizuota mokymasi. Prain et al.
teigia, kad tik socialiai teisinga studijy programa gali suteikti visiems studentams
prieiga prie kokybiskos bendrojo Svietimo studijy programos, ir tai reiSkia, biiting
produktyvy konstrukta, apimantj turinj, atitinkamus mokymo ir mokymosi metodus
studijy programoje. Taciau, jie sutinka su Cutler et al. (2007), Mahony ir Hextall
(2009), Meyer ir kolegomis (2008), kad susiduriama su isStkiais jgyvendinant
personalizuoto mokymosi paradigma, ypac¢, kai kalbama apie biting déstytojy

profesionaluma, taip pat jy jsitikinimus dél mokymo lankstumo.
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Sebba su kolegomis atliko didziausig tyrimg Jungtinéje Karalystéje apie
personalizuota mokymasi (2008 cituojama i$ Prain, 2013), kurie slapta perzituréjo
surinktus anketinius duomenis i§ 347 mokykly ir atliko iSsamy atvejo tyrimo
analize 13 mokykly, kurios buvo paskelbtos kaip efektyviai jgyvendinusios
personalizuota mokymasi. Pasiteiravus apie iniciatyvas, kurios buvo jgyvendintos
mokyklos personalizuoto mokymosi filosofijai atspindéti, paaiSkéjo, kad 54%
viduriniy mokykly nurodé, kad dauguma klasiy buvo sugrupuota pagal gabumus,
64% mokykly pazyméjo, kad mokinio autonomija ir jo pasirinkimai yra skatinami.
Didelé mokykly dalis nurodé, kad jos naudojo interaktyvy visos klasés mokyma
siekiant palengvinti personalizuota mokymasi (Sebba et al., 2008 cituojama i$ Prain,
2013). Tikslinés intervencijos (88%), patobulintos ir papildomos veiklos (77%),
specialios mokymo programos gabiems ir talentingiems vaikams (71%) ir teminés
dienos/savaités (71%) buvo dazniausiai minimos kaip mokymo programos
iniciatyvos jgyvendinant personalizuota mokymasi. (Sebba et al., 2008 cituojama 1§
Prain, 2013). Nauji vaidmenys paramos personalui, (72%), paskirstyta lyderysté
(68%) ir mokiniy jtraukimas ] mokymo programos kiirimo procesa (63%) buvo
dazniausiai paminéti pokyciai mokyklos darbo organizavimo etape kaip
personalizuoto mokymosi iniciatyvy iSdava (Sebba et al., 2008 cituojama 1§ Prain,
2013). Kaip specifinés dazniausiai pasitaikancios personalizuoto mokymosi
iniciatyvos, vykstancios uz ‘mokyklos sieny’ buvo draugiski rysiai su mokiniy tévais
ir bendruomene (92%), darbas su kitomis ugdymo institucijomis, (89%) ir
“uzklasiné veikla ” (76%) (Sebba et al. 2008). Galiausiai, mokyklos taryba (89%),
mentoryste (77%), konsultavimas (77%) buvo jvardintos kaip labiausiai paplitusios
asmeninio ir socialinio tobuléjimo iniciatyvos, atspindincios mokyklos
personalizuoto mokymosi filosofija. Pateiktuose tyrimo atsakymuose, dauguma
mokykly ir mokytojy sutiko su nuomone, kad personalizuoto mokymosi strategijy
jgyvendinimas turéjo ‘nezymy’ ar ‘zenkly’ poveiki mokinio akademiniams
pasiekimams ir jo jsitraukimui ] mokymasi (Sebba et al., 2008 cituojama i§ Prain,
2013). Taciau, Sebba ir kolegy tyrime yra trikumy. Kaip trikumas jvardijamas

ribotas mokykly jsitraukimas jgyvendinant specifines personalizuoto mokymosi
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strategijas, kurias remé JK Svietimo departamentas. Studento akademiniy pasiekimy
vertinimas ir jsitraukimas ] studijas priklausé nuo déstytojo nuomonés, o ne nuo
kiekybinio mato, todél kai kurioms mokyklos pilnai nesuvoké ‘personalizuoto
mokymosi’ sgvokos.

Yra keletas pavyzdziy, kurie jrodo, kad personalizuotas mokymasis gali duoti gery
rezultaty. Choi ir Ma (2014) apraSo personalizuoto mokymosi atvejj Honkonge.
Autoriai pastebi, kad personalizuotas mokymasis yra jsiSaknijes Keller‘o
personalizuoto mokymo sistemoje. (Keefe ir Jenkins 2008 cituojama i§ Choi ir Ma,
2014), kuris formaliai buvo pristatytas XXI a. pradzioje Amerikos vidurinése
mokyklose (Clarke 2003 cituojama i§ Choi ir Ma 2014). Personalizuotas mokymasis
apima  studijy programos turinj, mokymosi paramg ir pedagogika, siekiant
patenkinti individualius studento poreikius ir suteikti galimybe studentams
pasirinkti, ka jie nori mokytis, kada ir kaip (JAV Svietimo departamentas 2010
cituojama 1§ Choi ir Ma 2014). Personalizuotas mokymasis apjungia kelias
koncepcijas kaip “‘orientacijg ] studentg”, “mokymasi visg gyvenimg”, “jgudziy ir
strategijy mokymasi” adaptuotg jvairiems lygiams. Personalizuotas mokymasis sitilo
studentams galimybe pagerinti jy akademinius pasiekimus (Schlemmer ir
Schlemmer, 2008 cituojama i§ Choi ir Ma 2014). Svietimo ir psichologijos srityse
sutariama, kad pasirinkimo laisvé gali pagerinti studenty akademinius pasiekimus,
mokymosi atsakomybe ir motyvacija (Alfassi 2004; Clark 2004; Gambrell ir
Marinak 1997; McCombs 2001 cituojama i§ Choi ir Ma, 2014).

Choi ir Ma apraSo, kaip mokyklai Honkonge pavyko jgyvendinti personalizuoto
mokymo strategija naudojant studento pasirinka Zodyng. Siekiant padéti studentams,
kuriy Zodynas buvo skurdus, keletui silpnai besimokanc¢iy paaugliy buvo liepta
sukurti ir paraSyti savo personalizuotg studijy programa. Jie turéjo pasirinkti i§ savo
mégstamy Saltiniy penkis dalykus per dieng ir tada uzraSyti ir jsiminti. Gauti tyrimo
rezultatai parodé, kad S$i personalizuota strategija atsizvelgé i besimokanciyjy
skirtumus, motyvavo atsakinga mokymosi elgseng ir leido studentams pasiekti

patenkinamy rezultaty.
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Kitas jdomus personalizuoto mokymosi paradigmos atvejis apradytas Svedijoje.
Eiken (2011)personalizavo studenty mokyma apjungiant mokymosi tiksly iSkélima,
savaitinj koacingg (ugdomajj vadovavimg), paskaity tvarkarastj ir laikg atsizvelgiant
j individualias reikmes, ir unikalia mokymosi programg internetiniame portale.
Studentai klausési paskaity, lanké seminarus, dalyvavo praktinéje veikloje, dirbo
laboratorijoje, ir t.t. Tévai, studentai ir kouceriai susitikdavo kiekvieno semestro
pradzioje ir aptardavo individualaus mokymo plang ir kiekvieno studento ilgalaikius
tikslus. Studentai tur¢jo savaitinius susitikimus su savo kouceriu norédami jsitikinti,
ar jie jau pasieké savo tikslus, ir suplanuodavo savo veiklg sekanciai savaitei. Kaip
autorius pazymejo ataskaitoje, studentai iSsiugdé didesne asmening atsakomybe uz
savo mokymasi. Kiekvienas i§ déstytojy taip pat dirbo kaip ir kouceris 20 studenty
grupei siekiant suteikti parama, esant biitinybei. Laikas buvo lankstus ir tai leido
studentams lankyti grupines paskaitas, pristatymus, studijuoti savarankiskai ir
lankyti déstytojo vedamus seminarus. Taciau, paskaity tvarkaras¢iai sutapdavo su
kou¢ingo konsultacijomis. Studentai buvo nuolat stebimi ir vertinami. UZzuot
priklause vienai specifinei grupei, studentai priklausé vienai didelei grupei ir buvo
perskirstomi j jvairias grupes. Vienos veiklos buvo privalomos, kitos savanoriskos.
Mokymo programa buvo sukurta etapais ir tai jgalino studentus individualiai
progresuoti, neprisiriSant prie grupes ar klasés. Mokymo programa, paskaity planas,
etapali, tekstai ir uzduotys buvo patalpinti virtualioje erdvéje, internetiniame portale,
taigi studentai gal¢jo gauti prieigag prie uzduoCiy ir iStekliy, bet kuriuo metu
prisijungus prie interneto. Mokymosi portalas supazindino tévus su mokomaja
medZziaga ir taip pat pasitarnavo déstytojams kaip mokymo iStekliy saugykla
(prezentacijos, planavimo priemonés, konspektai).

Underwood ir Banyard (2014) mano, kad vienas svarbiausiy veiksniy, jtakojanciy
ugdymo procesa yra skaitmeninés technologijos, kintantys bendravimo ir saves
pateikimo modeliai ir tai, kad Zmonés labiau kontroliuoja savo asmeninj gyvenima ir
tai, kaip jie priima Zinias (Banyard, Underwood, Twiner, 2006). Autoriai laikosi
nuomonés, kad mokymosi individualizacija ir savireguliacinis mokymasis yra
persipynusios savokos ir pabrézia, kad mokymosi personalizacija yra priestaringa.

Underwood ir Banyard iStyré mokyklos vadovy, mokytojy ir mokiniy suvokima apie
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personalizuota mokymasi Anglijos mokyklose ir nustaté suvokimo skirtumy pobidj
ir personalizacijos lygmenj pagal principines grupes, kurioms kyla abejoniy dél

esminés personalizuoto mokymosi taikymo strategijos.

Auksciau iSvardinti ypatumai rodo, kad personalizuotas mokymasis yra glaudziai
susijes su ] studentg orientuotu mokymusi. Nors personalizuoto mokymosi reikSmeé
konceptualiu pozitriu gali biiti paini, ir gali egzistuoti abejotiny ideologiniy
nuostaty, netgi jeigu kyla abejoniy, iki kurio laipsnio studento laisvé ar pasirinkimas
yra pageidaujamas, vis délto atrodo, kad personalizuotas mokymasis teigiamai
itakoja ugdymo procesa. Tai leidzia teigti, kad personalizuotas mokymasis turéty

biti pripazjstama kaip svarbi | studentg orientuoto mokymosi strategija.

Esama ir kity j studentg orientuoty mokymosi biidy. Plush supazindina déstytojus su
praktiniais patarimais kaip jgyvendinti kitas j studentg orientuoto mokymosi veiklas,
pvz.: tyrimais grindZiamg mokymasi ir savalaikj mokymasi.

Tyrimai grindZiamas mokymasis naudoja aktyvaus mokymosi strategijas (Bonwell
ir FEison 1991 cituojama i§ Plush, 2014) siekiant ugdyti eksperimentinius ir
analitinius jgiidzius, o ne fundamentalias Zinias. Pedagoginis tyrimais grindZiamo
mokymosi tikslas yra skatinti studentus kaupti asmenines Zinias, remiantis anksciau
jgytomis Zziniomis, daznai tyrinéjant duomeny modelius ir ieskant papildomos
informacijos. Tyrimais grindZiamas mokymas pradedamas nuo klausimy, o ne nuo
paskaity. Studentai dirba grupése ir analizuoja duomenis ar tyrinéja modelius. Dvi
labiausiai paplitusios tyrimais grindZziamo mokymosi veiklos yra probleminis ir |
procesg orientuota tyriamoji veikla . Tyrimais grindziamas mokymasis didina
studenty jsitraukima ir motyvacija (Brown, 2010 cituojama i§ Plush, 2014),
patobulina problemy sprendimo jgiuidZius, skatina geresnj suvokimg ir Ziniy
iSlaikymg atmintyje (Prince ir Felder, 2006 cituojama 1§ Plush, 2014). Kai kurie
déstytojai ir studentai galvoja, kad tyrimais grindziamas mokymasis sumazina
mokymosi turinio apréptj. Taciau, triiksta jrodymy, kad tyrimais grindziamas
mokymasis turéty neigiamg poveikj studenty mokymosi rezultatams (Barthlow,

2011 cituojama 1§ Plush, 2014). Tiesa sakant, sitiloma, kad bendras motyvacijos,
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suvokimo ir problemy sprendimo jgiidziy pageréjimas nusverty bet kokias neigiamas
sumazéjusio mokymosi turinio pasekmes. (Eberlein et al. 2008 cituojama i§ Plush,
2014). Hanson (2006 cituojama i§ Plush, 2014) teigia, kad tyrimais grindziamas

mokymasis gali turéti neigiamy pasekmiy, jei klausimai yra prastai suformuluoti.

Savalaikis mokymasis yra vienas i$ j studentg orientuoto mokymosi budy, kuriuos
suktiré Novak, Patterson, Gavrin ir Christian fizikos bakalauro studijoms. Jis buvo
isplestas iki keliy discipliny (Novak et al.1999 cituojama i§ Plush, 2014). Sitas
metodas jtraukia virtualaus mokymo veiklas, tokias kaip klausimus-atsakymus ir
klausimus su atsakymy variantais, | kuriuos studentai turi atsakyti prie§ prasidedant
paskaitai.

Kai kurie i§ Siy modeliy buvo populiariis ir naudojami eile mety (probleminis
mokymasis, projekto mokymasis), tuo tarpu kiti mokymosi modeliai neteko svarbos
pvz.. mokymosi sutartys. Kita vertus, buvo daug priraSyta apie personalizuotg

mokymasi ir panasu, kad §i strategija gali toliau plétotis ateityje.
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1.2.3 Vertinimas kaip vienas iS svarbiausiy | studentqg orientuoto mokymosi

aspekty

Vertinimas visada buvo vienas i$ paciy svarbiausiy aspekty j studentg orientuoto
mokymosi paradigmoje ir buvo pateikta daug pasiilymy kaip jgyvendinti reformas
Sioje srityje (Shephard, 2000 cituojama i§ Randall, Zundel, 2012). Daugelis
mokytojy ir mokslininky bandé pakeisti jsisen¢jusias vertinimo procediiras, kurios
rémeési  uzduotimis, kuriy turinys sudétingas, apibendrinamuoju vertinimu ir
norminiais aktais siekiant jtraukti daugiau konstruktyvizmo 1ir j studentg orientuota
vertinimo praktika; jy tikslas buvo jvesti lankstesnj, labiau integruota,
konstektualizuotg ir kriterijais grindziama, ir formuojamajj vertinimag (Ellery, 2008,

421 cituojama i§ Randall, Zundel, 2012).

Esama daugyb¢ teigiamy argumenty uz kriterijais grindziamo vertinimo taikyma
(Sadler, 2005 cituojama i§ Randall, Zundel, 2012). Viena i$§ svarbiausiy priezasciy
yra biiti sgZiningiems studenty atzvilgiu. Pasak Fenwick ir Parsons (2009 cituojama
i§ Randall, Zundel, 2012) vertinimas yra kur kas daugiau nei paraSyti pazym;.
Vertinimas apima kriterijy nustatyma, kurie gali biiti identifikuojami, atlikimo
stebéseng, atlikimo jvertinimg, studenty informavimg apie gautus rezultatus ir
patarimus kaip pasitaisyti. Studentai teikia pirmenybe iSgirsti griZtamojo rysio
komentarus, susijusius su uzduotimi, bet ne su jy asmeniu (Orsmond, Merry, &
Reiling, 2005 cituojama i§ Randall, Zundel, 2012). Jiems patinka pastabos, kuriomis
aptariama jy stipriosios ir silpnosios pusés, paaiSkinamos klaidos, ir duodami
patarimai kaip pasitaisyti (Lizzo ir Wilson, 2008 cituojama i§ Randall, Zundel,
2012); padedama sutelkti démesj i jgiidZius, susijusius su gilesniu pozilriu i
mokymasi ir yra teisingi (apibiidinami kaip draugiski studenty atzvilgiu, aiSkds,
nuosekliis ir nepriestaringi) (Lizzo ir Wilson, 2008). Atlikta daug moksliniy tyrimy
(Gibbs & Simpson, 2004; Hattie ir Timperley, 2007; Price, Handley, Millar, ir
O’Donovan, 2010 cituojama i§ Randall, Zundel, 2012), kurie parodo, kad

vertinimas yra kaip priemon¢ pagristi pazymj, o ne skatinti mokytis. Randall ir
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Zundel atliko tyrima, kuris tyrin€jo Zodinio ir rasytinio grjiztamojo rysio efektyvuma,
suteikiant studentams galimybe mokytis i§ klaidy. Sio tyrimo rezultatai parodé, kad
studentai pajuto teigiama poveiki naudojant jvairialypj griztamaji rysj. Studenty

mokymosi rezultatai pageréjo ir jy motyvacija padidéjo.

Papinczak et al. teigia, kad studentai mokydamiesi pagal j studentg orientuota studijy
programa, turéty biiti aktyviis dalyviai vertinimo procese, jsitraukti j uzduotis, tokias
kaip mokymosi refleksijos, savarankiskai vertinti ir teikti griztamajj rysj kitiems
studentams (Sluijman et al. 2003 cituojama i§ Papinczak et al. 2012).Vertinimo
metody jvairové yra apraSoma mokslingje literatiroje, iskaitant  reflektyvyji
aplankalg (Klenowski, Askew, ir Carnell 2006 cituojama i§ Papinczak et al, 2012),
bendramoksliy vertinimg ir jsivertinimg (Papinczak et al, 2007), studenty
isitraukimg rengiant vertinimo uzduotis ir nustatant vertinimo kriterijus. (Orsmond,
Merry, ir Reiling 2000 cituojama i§ Papinczak et al., 2012). | studenta orientuoto
mokymosi procese yra svarbu, kad studentai tikslingai jsitraukty j vertinimo procesa
ir vertinimo rezultaty skelbima. Sio tyrimo autoriai bandé jtraukti studentus j
egzaminy klausimy sudarymo procesa. Tam reikéjo pakartotinai apsvarstyti
esminius mokymosi rezultatus, dalyko turinio esmg, ir priversti studentus reflektuoti
apie savo paties mokymasi (Baty 2006; Rosenshine, Meister, ir Chapman 1996
cituojama 1§ Papinczak et al, 2012). Vertinant taip pat reikéty atsizvelgti j socialinj
konteksta (Gulikers, Bastiaens, ir Kirschner 2004 cituojama i§ Papinczak et al.,
2012), bendradarbiavimg ir dialogg tarp studenty maZoje grupés aplinkoje. Tai
sutampa su socialiniu konstruktyvistiniu modeliu. Buvo numatyta, kad strategijos
studenty nerimui sumazinti pasitarnaus studenty mokymuisi. KokybiSky egzamino
klausimy formulavimas rastu jrodé, kad tai yra sunkesné ir daugiau laiko sgnaudy
reikalaujanti veikla nei buvo manyta, taciau ji neZymiai sumazino studenty nerima.

Scott teigia, kad griztamasis rySys ir atsiliepimai turéty biiti savalaikiai, reguliarts,
pakankamai detaliis, lengvai jskaitomi (jei parasSyti ranka), suprantami, nuoseklis, ir
atitinkamo lygmens (Carless 2006; Nicol 2010; Orsmond, Merry, ir Reiling 2005
cituojama i§ Scott, 2013). “Nors pastaby kokybé yra svarbi, studenty sgveikos su

Siomis pastabomis kokybé yra yra tokios pat svarbos, ar netgi didesn¢” (Nicol, 2010,
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503). Scott pastebi, kad griztamasis rySys yra sunkiai jgyvendinamas masiniame
Svietime, ir, kad dauguma déstytojy iSsaké nuomoneg, kad studentai neskaité

griztamojo rysio atsiliepimy.

Brooks et al. (2014) apras¢ keletg skirtingy pozitriy apie mokymosi rezultatus.
Pasak Maher (2004 cituojama i§ Brooks et al., 2014), zinojimas apie mokymosi
rezultatus orientuojasi j studenta, kadangi tai sutelkia didesn;j tiesioginj démesj i jo
mokymosi veiklas ir pasiekimus, negu ] studijy programos turinj. Mokymosi
rezultatai leidzia aukStojo mokslo sistemoms ir suteiktoms kvalifikacijoms tapti
‘skaidriomis’ (Adam 2004, 3 cituojama i§ Brooks et al., 2014). Werquin (2012
cituojama i§ Brooks et al., 2014) teigia, kad mokymosi rezultatai padeda sujungti
mokslo ir darbo rinkos pasaulius, sukuriant standartus, susijusius su tam tikromis
klasifikacijomis, ir tai leidzia darbdaviams lengviau juos suprasti. Kita vertus, kai
kurie mokslininkai abejoja, ar mokymosi rezultatai pirmiausia tarnauja
biurokratinéms reikméms ar Svietimo tikslams (Hussey ir Smith, 2010; Gosling,
2009 cituojama 1§ Brooks et al., 2014). Kai kurie mokslininkai netgi pazymi, kad
yra studenty, kurie galvoja, kad iSsilavinimas yra kazkas, kg buty galima nusipirkti
mainais uz mokestj uz moksla (Naidoo ir Jamieson 2005; Potts 2005; Lomas 2007;
Murphy 2011 cituojama i§ Brooks et al., 2014). Sis vartotojiskas pozitris j studenta
orientuota mokymasi gali pakenkti Adam’o (2008) jsitikinimui, kad studentams
mokymosi rezultatai reiSkia tai, kad jie turéty planuoti ir kontroliuoti savo paciy
mokymosi veiklas. Brooks ir kiti autoriai mano, kad mokymosi rezultaty poveikis
studenty mokymuisi vis dar menkai Zinomas (Brooks, 2014, 724). Taciau atliktas
tyrimas jrodo, kad 81%. respondenty sutinka (sutinka arba visiSkai sutinka), kad
mokymosi rezultatai yra naudingos mokymosi priemones, ir tik 7 % nesutinka su

Siuo teiginiu (Brooks, 2014, 725).
Vertinimas iSlieka vis dar svarbiu j studentg orientuoto mokymosi dalimi, taciau dar

néra sukurtos tokios vertinimo sistemos, kuri jtikty déstytojams ar studentams.

Kiekvienas turi lukesCiy, bet vis dar néra aiSku, kaip praktiskai jgyvendinti
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idealy vertinima. Sis | studenta orientuoto mokymosi segmentas turi biti

tobulinamas.
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1.2.4 ] studentq orientuoto mokymosi triskumai: SOM naudojimas skirtingose

mokslinése srityse, geografinése vietovése ir didelése grupése

1.2.4.1 SOM naudojimas skirtingose mokslinése srityse

I studenta orientuoto mokymasis buvo sukurtas jvairioms studijy programoms,

dazniausiai medicinos, verslo, chemijos, fizikos, matematikos, ir kity sri¢iy studijy

programoms. Kartu su Bolonijos sistema, SOM buvo vykdomas daugelyje

moksliniy sriciy.

Milanese, Gordon, ir Pellatt (2013) aptaria mokymosi situacijas klinikinés

ugdymo programos (fizioterapijos) srityje ir pateikia tokius pavyzdzius:

studentas demonstruoja paciento gydyma padedant praktikos vadovui;
studentas stebi kitg studentg per kliniking praktikg ir praktikos vadovas
padeda reflektuoti po demonstracijos;

studentas uZpildo paciento medicininés dokumentacijos formg, atlieka
Iprastinj paciento vertinima/gydyma ( | pacientg orientuota veikla), teikia
konsultacijas esant praktikos vadovui ir studentui;

studentas dalyvauja mazos grupés diskusijoje, studentas moko kitg students;
studentas pristato atvejo tyrimg bendramoksliams ar medicinos personalui
(vyksta diskusija);

praktikos vadovas pateikia griztamaji ry$j ZodZiu apie praktika;

praktikos vadovas pateikia grjztamajj rysj rastu;

praktikos vadovas iSsako atsiliepimus apie praktika;

praktikos vadovas suteikia momentinj griztamaji rysj;

praktikos vadovas pateikia griZztamajj rySj apie tai, kg studentas padar¢ gerai,
kokie yra trikumai;

praktikos vadovas komentuoja apie studento jgtidzius;

praktikos vadovas suteikia griztamajj rySj apie studento Zinias, studento
pozitirj (griztamasis rySys studentui);

studentas jsivertina save apie vadovavimg pacientams;
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- studentg jvertina kiti studentai apie vadovavimg pacientams studentg vertina
pacientas atsizvelgiant j paciento slaugyma;

- praktikos vadovas jvertina studenta naudodamas imitacing situacija;

- praktikos vadovas jvertina studentg klinikinés praktikos pabaigoje (studento
jvertinimas);

- studentas atlieka vaidybinio Zaidimo veiklas per klinikine praktika, praktikos
vadovas kartu su studentu planuoja mokymosi veiklas;

- studentas atlicka SSGG analiz¢  siekiant jvertinti savo mokymosi
sugebéjimus, studentas savarankiskai atlieka refleksines uzduotis
klinikiniams gebéjimams jvertinti, studentas raSo ataskaita apie pacienty
valdyma;

- studentas padaro plakata;

- jvertina galutinj rezultata;

- raSo atvejo tyrimo ataskaitg apie paciento gydyma;

- daro jraSus ligoninés Zurnale; raSo ataskaita apie medicininiais jrodymais
grindZiamg fizioterapijos verte paciento sveikatai ir pildo klinikinj aplankala
jvertinimui.

Tyrimas nustaté, kad pati vertingiausia veikla studentams yra individualios j
pacientg orientuoto mokymosi veiklos su atitinkamomis diskusijomis, momentiniu
griztamuoju ry$iu, kuris supazindina studentus su jy klaidomis, jgiidZiais, Ziniomis ir
pozitriu. Blogiausi mokymosi atvejai buvo tie, kurie nebuvo tiesiogiai susij¢ su

pacienty slauga.

Rizescu, Rizescu ir Balcescu pristato j studentg orientuotg mokymasi kaip vieng i8
svarbiausiy Bolonijos sistemos savybiy. Jie siiilo, kad Siuolaikinis aukstasis karinis
iSsilavinimas biity paremtas kokybés uztikrinimu, studijy programos suderinamumu
ir atitikimu su Europos Sgjungos darbo rinka, optimaliomis studijy sglygomis,
moderniais mokymo metodais ir jranga, ] studenta orientuotomis sistemomis,
karjeros planavimu, studenty mobilumu, ir t.t. (Rizescu et al 2009). | studenta
orientuotas mokymasis yra viena i§ svarbiausiy didaktiniy veiklos krypciy

akademingje aplinkoje. Siekiant jgyvendinti ] studenta orientuoto mokymosi
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paradigma, universitetai ir kolegijos turéty skatinti studentus, déstytojus ir institucija
kaip visumg jsitraukti | $] procesg. Déstytojai ] studentg orientuoto mokymosi
aplinkoje turéty iSskirtinai skatinti studenty nepriklausomg mastyma, darbg
projektuose, praktiniy uzduociy sprendimg, bendradarbiavima moksliniy tyrimy
veikloje, naujy tyrimo metody taikyma; suzadinti studenty vaizduote, skatinti
kurybisSkumg ir originalumg bei Salinti motyvacijos stokg. | studentg orientuotam
mokymuisi biidinga, kad studentai yra mokomi planuoti savo mokymosi veiklas,
kaip bendrauti su déstytojais, dalyvauti moksliniuose tyrimuose ir vertinimo procese.
Déstytojo vadovavimas ir stebésena turéty biiti paremta mokymosios medziagos ir

iStekliy pasirinkimu bei atsizvelgimu | studento interesus ir geb¢jimus.
Jei dar yra kokiy nors universiteto veiklos sri¢iy, kurios dar nejsisavino j studentg

orientuoto mokymosi, tai universitetai turéty pagalvoti kaip grei¢iau tai padaryti

netolimoje ateityje.
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1.2.4.2 ] studentq orientuotas mokymasis skirtingose geografinése vietovése

Nuomonés apie globalinj j studenta orientuoto mokymo pritaikomumg ir /ar
probleminj mokymasi skiriasi i§ esmés. Kai kurie autoriai akcentuoja, kad j studentg
orientuotas mokymasis yra vakarietiSkos Svietimo sistemos produktas, ir kad
déstytojai ir studentai iS Azijos Saliy patiria sunkumuy ji ivedant, pritaikant ir

plétojant.

Pasak Pham ir Renshaw (2013), daug déstytojy i§ Azijos parodé nenorg jtraukti
studentus ] studentg orientuotg mokymasi/ ar taikyti §§ mokymosi metodg. Jy tyrimas
buvo skirtas iSsiaiskinti, kaip padéti déstytojams i§ Azijos Saliy pritaikyti j studentg
orientuoto mokymosi paradigmg. I§ pradziy jie surengé vienos dienos praktinj
seminarg supazindinti déstytojus su pagrindiniais ] studenta orientuoto mokymosi
igyvendinimo principais. Jie suformavo mazas grupes (pagal dydj ir sudétj), nustaté
uzduotis ir likes¢ius atsizvelgiant j studenty elgseng, iSsiaiskino individualias ir
grupés atsakomybes, steb¢jo procesg ir rezultatus apie grupés patirt] ir pataré kaip
destytojai turéty atlikti savo vaidmenis ] studentg orientuoto mokymo proceso metu,
t.y. paskaitose. Priklausomai nuo paskaitos pobiidZio, déstytojai turéty jtraukti i
paskaitg kuo daugiau skirtingy 1 studentg orientuoto mokymosi veikly. Déstytojai
taip pat buvo supazindinti ir apmokyti kaip naudoti pagrindines } studentg orientuoto
mokymosi veiklas:

- kaip paruosti testus su atsakymy variantais, siekiant patikrinti studenty konceptualy
suvokimg. Studenty buvo praSoma dirbti maZzose grupése ir uzbaigti kiekvieng testa
po kiekvienos paskaitos dalies ar paskaitos pabaigoje.

- apsvarstyti formulavimo strategija, kuomet studentai dirba su tekstu, jie turi dirbti
mazose grupése. Studentai padeda vieni kitiems suprasti teksta ne vien apibendrinant
faktus perskaitytame tekste, bet taip pat ir formuluoti klausimus, susijusius su tekstu.
- diskusijos klas¢je. Déstytojai uzduoda auditorijai bendro pobtdzio klausima ir

liepia studentams diskutuoti su kitais grupés nariais prie$ iSklausant atsakymus.
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- studentai aptaria naujausig aktualy mokslinio Zurnalo straipsnj, kurj déstytojas
atsiuncia studentams, kad jie jj perskaityty prie§ paskaita, atsakydami j specifinius
Klausimus.

- Atvejo tyrimas. Studentai vadovélyje perskaito apie atvejj ir po to diskutuoja
grupése, naudodami pateiktus klausimus.

- Studento darby pristatymas su jtraukiant grupe j diskusijg. Studentai parengia
kursinj darbg ir véliau jj pristato klas¢je. Studentai yra skatinami vystyti grupés
diskusija ( 20% ar 30% jy pristatymy vertinimas priklausé nuo grupés diskusijos,
uzduoty klausimy, taip pat ir nuo pateikty atsakymy).

- Siekiant paskatinti studentus daugiau naudoti aktyvaus ir giluminio mokymosi
veikly, buvo pertvarkyta vertinimo sistema. Vietoj to, kad jvertinus studentus
semestro pabaigoje, buvo naudojamas formuojamojo vertinimo praktika kaip
raSiniams ar grupiniams projektams jvertinti.

- déstytojai buvo skatinami daZniau pagirti studentus, nes tokia Zodiné elgsena tur¢jo
didesnj poveikj studenty jsitraukimui  mokymosi veikla.

Azijos Saliy kontekste, tokia elgsena pasirodé dar svarbesné, kadangi yra jrodymy,
kad déstytojy pagyrimai Zenkliai jtakoja studentus. Pavyzdziui , Niles (1995,
cituojama i§ Pham ir Renshaw, 2013) teigia, kad socialinis pripazinimas galéty buti
galinga jéga motyvuoti Azijos Saliy studentus maksimaliai mokytis.

Frambach, Driessen, Chan, van der Vleuten (2012) iStyré tarpkultiirin} vakarietiSkos
kilmés, probleminio mokymosi pritaitkomumg ir kaip Svietimo kontekstas ir pozitris
1 mokymasi skiriasi jvairiose kultirose. Jy tyrimas nustaté, kad probleminis

mokymasis galéty biiti pritaikytas skirtinguose kultiiriniuose kontekstuose nepaisant

SV W —

Jocz, Zhai ir Tan (2014) studija tyrinéjo, ar tyrimais grindZiamos veiklos prisidéjo
prie didesnio studenty susidoméjimo mokslu Singaptire. Anketos ir tiriamosios

grupés interviu parode¢, kad studentai susidoméjo mokslu su ta salyga, jei jiems
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buvo suteiktos galimybés pritaikyti mokslines veiklas ir diskutuoti su

bendramoksliais. (Jocz, 2014, 2597).

Manisha et al. teigia, kad ne visi medicinos koledZai Indijoje taiko probleminj
mokymasi kaip vieng i§ mokymo metody. Tai gali bati dél suvokimo stokos apie
problemin] mokymasi, arba neigiamo poziiirio | déstytojo vaidmenj probleminiame
mokyme (Manisha, 2012, 111-114). Taciau, lyginant su tradiciniu paskaitos metodu
(Manisha, Aniruddha, Bajaj, 2012), dauguma studenty atsaké, kad projekto
mokymasis padidino jy motyvacija dalyvauti seminaruose, lankyti paskaitas ar gerai
mokytis, ir, kad projekto mokymasis pagerino komunikacinius  jgiidzius ir
informacijos jsiminimg. Ten, kur probleminis mokymasis apémé aktualias temas,
68.75% studenty surinko vir§ 75% pagal vertinimo skalg, palyginus su tradicine
paskaita, kuri aprépe 44.79% temy, studentai surinko 75%. Vidutinis paskaity
lankomumas vykstant probleminiam mokymosi procesui buvo 89.79% , palyginus

su tradicine paskaita, kur lankomumas sieké 78.95%.
Sie duomenys rodo, kad probleminis mokymasis gali biiti veiksmingesnis mokymosi

metodas daugeliui studenty, taip pat ir tose Salyse, kurios atsisaké Sios strategijos

kaip svetimos jy kulturai.
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1.2.4.3 SOM didelése studenty grupése

Nuomonés, kas yra didelés studenty grupés skiriasi. Daugelyje Saliy (Slovénijoje,
JK, Suomijoje, ir kt.) vidutinio dydZzio paskaitoje btina nuo 20 iki 150 studenty, o
didelése grupése —apie 300. Taciau tyrime atliktame Naujojoje Zelandijoje, kalbama
apie 1000 ir daugiau studenty vienoje grup¢je. Kai kuriems Zmonéms tai atrodo per
daug, taciau Siame tyrime 1000 studenty naudojama dideliy grupiy sagvokai apibrezti.
Kai kurie mokslininkai mano, kad j studentus orientuoto mokymosi metoda galima
taikyti tik maZose grupése, o grupése, kuriose yra apie 1000 ar daugiau studenty,
tokio metodo taikyti negalima (jvairiose Salyse nuomonés apie dideles klases
skiriasi). Taciau, Exeter et al. (2010) aptaria déstytojy perspektyva labai didelése
grupése, ir parodo, kad mokymo metodai, naudojami mazZose grupése taip pat
gali buti naudojami ir didelése. Taip pat labai didelése grupése déstytojai turi
motyvuoti studentus, paruos$ti sisteminj ir organizuota mokymo biida, bei tinkamas
jvertinimo uzduotis. Didelése grupése déstytojams sunkiau bendrauti su studentais ir
sunkiau jiems asmeniSkai susipazinti su studentais. Nepaisant to, kai kurie
mokslininkai vis tiek sitilo déstytojams naudoti aktyvius mokymo metodus (Clark et
al., 2008; McGroarty et al, 2004; Teixeira-Dias et al.,2005, cituojama i$ Exeter et al.,
2010), jie teigia, kad jvertinimas glaudziai susij¢s su kurso turiniu (Biggs 2003
cituojama i$ Exeter et al., 2010), kad déstytojai naudoja naujas technologijas, kurios
skatina studenty sgveika su turiniu ir mokymo procesu (Martinez-Torreset al., 2007;
Poirier ir Feldman 2007; Scornavacca, Huff, ir Marshall 2007; Sitthiworachart ir Joy
2008, cituojama i§ Exeter et al.,2010), ir kad studentai susieja mokymagsi su savo
darbovietés veikla (Krause, 2007 cituojama i$ Exeter et al., 2010). Exeter tyrimas
parodé¢, kad déstytojai (nors ir déstydami dideléms grupéms) naudojo eile metody,
kurie taip pat naudojami mazose grupése, pvz. probleminj mokymasi, diskusijas
mazose grupese ir strategijas, kurios leidzia studentams uzduoti klausimus, jskaitant
individualig veiklg ar veiklg maZzose grupése, grupéje vykstancias diskusijas ir gerai
sudarytg vadovélj. Déstytojai pasirlipino, kad svarbiausios skaidrés bty prieinamos
i§ vakaro pries kiekvieng paskaita, ir kiekvienos skaidrés Sone paliko vietos, kur

galima buty toliau rasyti pastabas. Jie j paskaitas jtrauké grupéje atlickamus testus ir
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mazose grupése atlickamus pratimus, siekdami pagilinti studenty mokymasi bei
pristaté automatizuotg grjztamojo rysio sistemg (Exeter, 2010, 772).

Net jei kai kurie svarbiis autoriai mano, kad SOM gali buti taikomas tik mazose
grupése, Sis skyrius jrodo, jog keletas autoriy mano, kad SOM galima taikyti, ir jis

yra priimtinas taip pat ir didelése grupése.
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1.2.5 Déstytojy ir studenty supaZindinimas su j studentq orientuotu mokymusi

SOM yra naudojamas ilgg laika, taciau tikroji jo verte atsiskleidé tik po to, kai buvo
pritaikytas Bolonijos sistemoje. Taciau nepanaSu, kad visi déstytojai ir studentai
yra susipazin¢ su ] studentg orientuotu mokymusi. Jie atrodo, kad jie zino kai
kuriuos terminus, pvz.: aktyvy dalyvavimg studijose, jie gali zinoti tam tikrus
modelius, pvz.: probleminj mokymasi, taciau ne visiems dalyviams Zinoma, kad Sie

elementai priklauso SOM.

Naujiems akademikams kyla Siokiy tokiy problemy su j studentg orientuotu
mokymusi (Plush, 2014). Kadangi studentams nuolat reikia gauti naujos
informacijos, lavinti kritini mastyma, tobulinti problemy sprendimo jgidzius,
sutelkti démes; ] komunikacijg, stiprinti darbo grup¢je igudzius ir buti
besimokanciais visg gyvenimg (Chuxiong 2003; Hanson, 2006 cituojama i§ Plush,
2014), pedagogai turi sugebéti jiems jdiegti visus Siuos, bei kitus jgiidZius. | studenta
orientuotas mokymasis gali padéti sekmingai taikyti Siy jgiidziy lavinima, bet tai
néra lengva uzduotis pradedantiesiems akademikams. Savo karjeros pradzioje,
akademikai turi labai mazai patirties, ypac jei jie jdarbinti kaip ekspertai, o ne
pedagogai. Daugelyje Saliy universitete dirbantys lektoriai neturi formalaus
pedagoginio iSsilavinimo, jie nelaiké egzaminy, todél neturi akademiniy
kvalifikacijy Sioje srityje — ne taip, kaip pedagogai dirbantys kituose sektoriuose.
Labai daznai jauni universitety déstytojai nebiina mokomi kaip taikyti pedagoginius
metodus, mokymo strategijas, praktines instrukcijas, bei neturi informacijos apie

mokymosi technologijy prieinamuma.

Universiteto déstytojai turi ne tik buti susipaZing su pedagoginiais metodais,
mokymo strategijomis, ir t.t., bet jie taip pat turi tikéti Sia paradigma, o ypa¢ SOM.
Jacobs ir kt., (2012) sukiiré priemone, leidZiancig jvertinti sgvokas apie mokymasi ir
1 studenta orientuota mokyma medicinos studijose, kadangi keletas autoriy
pasteb¢jo, kad déstytojy jsitikinimai jtakoja jy mokymo pozitrius (Pajares, 1992;
Trigwell et al., 1999; Mathijsen, 2006 cituojama i§ Jacobs, 2012) ir, kad dauguma
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tiki, jog buvo biitina patobulinti mokymo elgseng (Kember & Kwan, 2000;
Postareff, 2007, Steinert et al., 2006 cituojama i§ Jacobs, 2012). Si priemoné galéty
padéti tyréjams prisidéti prie | studentg orientuoto fakulteto jsteigima, déstytojo
elgesio ir zmogiskyjy istekliy vystymg medicinos studijose. Si priemoné naudojo
klausimus, (Jacobs, 488) nustatanCius déstytojo orientacijg, aktyvaus mokymo
vertinimg ir profesinés praktikos orientacija. Autoriai mano, kad §i priemoné
pademonstruoja skirtuma tarp déstytojy, kurie yra uz, ir ty, kurie yra pries | studenta
orientuota mokymasi, ir sitlo tolesnius tyrimus, kurie atskleidzia rysj tarp mokymo

ir fakulteto plétros.

Mokslingje literatiiroje yra tik keletas atveju, kur studentai kalba apie i studenta
orientuota mokymasi. Lea, Stephenson ir Troy (2003) apraso tyrima, kuris tyré
studenty nuomones ir zinias apie ] studenta orientuota mokymasi. Nors tyrime
dalyvave studentai teigé, kad jie nebuvo susipazing su sgvoka, jie pasitilé¢ daug idéjy,
apibiidinanciy, kg ] studentg orientuotas mokymasis galeéty reiksti. Studentai tikéjosi,
kad j studentg orientuoto mokymosi uzduotys bus aktyvios, interaktyvios, kiirybinio
pobiidzio, bus lanksCios pasirenkant modulius, garantuos pastovy kokybiSka
griztamaji rySj, bus dirbama grupése, kad jvertinimas turéty dazniausiai biiti
apibendrinamasis, kad biity kreipiamas démesys ] studenty nuomong dél mokymosi
18davy, kad biity rodoma pagarba studentams, kad su studentais biity elgiamasi kaip
SuU suaugusiais, ir jiems biity skirta didesné atsakomybé, kad tai biity jgalinantis
procesas, labiau motyvuojantis ir jame biity konstruktyvus griZztamasis rysys.
Studentai tikéjosi, kad jy mokymasis galbut buty lengvesnis, jei jy tvarkarastis biity
geresnis, daugiau asmeninés motyvacijos, maziau streso prie§ egzaminus, jei jie
gauty daugiau konsultacijy i§ déstytojy, jei déstytojai nebuty tokie nepasiekiami, jei
bty daugiau lankstumo pasirenkant modulius, daugiau lankstumo dél studenty

darbo, ir pagerinta prieiga prie iStekliy, ir t.t.

Atrodo, kad déstytojams, kaip ir studentams, reikéty toliau testi mokymus apie
SOM. Ypa¢ studentams reikés daugiau Zziniy ir taip pat yra bitina pateikti
studentams daugiau tyrimy apie SOM.
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1.2.6 Tolimesnés | studentq orientuoto mokymosi plétros privalumai ir trickumai

Anksc¢iau minimi autoriai pademonstravo, kad j studentg orientuotas mokymasis, ar
bent jau kai kurie jo aspektai tapo svarbia universitetinio ugdymo dalimi tose Salyse,
kurios pabrézia | studenta orientuoto mokymosi vaidmenj, ir ypa¢ Bolonijos

sistema.

Daug tyrimy (Lonka & Ahola, 1995; Hall & Sanders, 1997; Cannon & Newble,
2000; Honkimaki et al., 2004 cituojama i§ Hockings, 2009) parodé, kad j studenta
orientuotas mokymasis skatina giluminj mokymasi ir akademinj susidoméjima.
Keletas autoriy teigia, kad j studenta orientuotas mokymasis skatina studentus
priimti gily pozitirj | mokymasi, kurj jtakoja konstruktyvizmas. Gil